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Ahmet Inam
ODTU Felsefe Baliimi

AYATIMIZIN karmakangik akigin-

da bilimin yeri nedir? Bilimden na-

sl etkileniyoruz? Diigtincelerimize,

bakisimiza, duyuog, algilayg, bigim-

lerimize nastl kangivor? Bu sorulan
bilimadamlan roplulufunun diyinda yasayan bin
olarak soruvorum. Bilimi merak eden, anlamak is-
teven birinin sorulan bunlar,

Bilime neden merak ediyorum? Clinkil evren-
de yamitnt aradigim nice soruyu giitndemine alip,
onlara agiklamalar bulmaya ¢alisan insanin saygin
bir bilme ¢abasidir. Bilim nasil geligtiriyor, yiiriitii-
vor bu etkinlifini, nasil bagarth olabiliyor? Merak
ettiklerimi bilen bilimadamin merak edivorum.
Biliyorum ki bilgisinin hep siniri vardir. Bilivorum
ki bilgimin simri vardir. Iste, bilimin nasil bir bilme
ugrast oldugunu anlamava ¢ahsivorum. Kendimi,
vasayistmi tammada bana nasil yardimer olabilece-
gini aragtinyorum,

Yasadigim diinyada bilimi egitimim sirasinda
tantyorum. Giintimiiz insani, diinyamn belli yirele-
i diginda, okuyor, ¢gitim goriiyor. Egitim diizeyi-
ne, amacing gore bilimin sundugu bilgilerle karsila-
stvor. Acaba. bu bilgiler, egitim giren, gormiis bir
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timdeki Bilim

insan olurak hayanmda nasil bir yer tutuyor? Sorun-
lanmu ¢iizmeve yvardimar olabiliyor mu?

Bilimin hayata aktanlmasinda tnemli képriiler-
den biri olarak egitim, bliviik dl¢iide kafamizda
olugan bilim dilglincesinden, bilim sanmindan so-
rumlu. Acaba, saghkh, vasayisimizdaki sorunlar
gozmede vardimer, bir bilim anlaviginin gelismesi-
ne katkida bulunabilecek bigimde yiiriitillebiliyor
mu egitim?

Bu yazida biitiin bu sorulann bir agidin yamtin
aramak amaaiyla, egium dilzenimizin igleyisinde,
bu igleyisin ardinda bulundugunu diigiindiEiimiiz
bilim anlayiginy, bilimin hangi noktalarda, nasil efi-
rimimize kansugini sorgulama konusunda ipuglan
vermeye galisacagim.

Egitimle Gelen Bilimin
Uc¢ Onemli Ogesi

Nedir bilim? Bu sorunun yanitinda belli bir
agikhfa kavogmadan, egitimle gelen bilimin haya-

umizdaki yerini sorgulayabilmek olanakh degil,
Dogrusu bilimin bir taniming, hele eskilerin devi-
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mivle “efradini cimi, agyarim mani”
{ona ait riim Ogeleri igine alip, olmayan-
lan digta birakan) bigimde verebilmek
gok zor. Bilim ¢ok cepheli, birgok boyu-
tu olan bir insan varansi, etkinligi. Ben
bunu derslerimde ve konugmalanmda
“bilimin 1001 yiizii” dive anlatnim. Bi-
raz abartmah bir deyimdir ama, bilimin
karmagik vapisini anlayabilmek igin ge-
reklidir diye digtiniiriim. Bilim konu-
sunda vargilar verirken diigtiniilen yan-
higlardan gogu, onu tek ya da birkag bo-
yutuyla grmekten ilen geliyor. Bu yazi-
nin gergevesi iginde, Ozellikle di¢ yant
iistiinde durmayi uygun buluyorum.

Bilim. bir bilme bigimidir, daha ay-
rmuli styvlersek, bir bilme-diigiinme bi-
¢imidir (Epistemo-lojik boyut!), Tarihi
icinde, aragtirmalann yiiriicildiigi alan-
da, belli gelenegi olan bilgi birikimine
dayanir. Arasturmalarla giderek defistin-
len, gemsletilen tzellikler ragir bilimsel
bilgi. Uzerine egildigi konunun olgulari-
ni diizenh bigimde gozlemeye, tlgme-
ve, bunlar arasinda gogunlukla nicelik-
sel baglanolar, oranular kurmaya gabgir.
Marematiksel dile yaslanmaya, bu dil
aracthgyla olusturulan genellemelerle
olgular arasinda ditzenli iliskiler, ¢aliyma
alami ¢l verdigince giderek daha soyurt
formiiller, kuramlar iginde agiklanmaya
galigilar. Olgulardan, onlan agiklamaya,
nasil davranacaklarin 6nceden tahmin
etmeye varavan yasalar, kuramlar olus-
turulur. Elde edilen bilgiler tnceki bil-
gilerle karstlagurilir, aralannda tutarsie-
hiklarin bulunmamasina gahgthir. Bilim-
sel aragtirmayla yiriitillen, gelistirilen
bilgiler, tarihsel bir gelisim iginde, man-
tiksal tutarsizhiklardan va da olgusal
uyumsuzluklardan ortaya ¢ikan sorunla-
rin ¢ozillmesi yoniinde siirekli olarak
gozden gegirilir, elestinlir, gerckirse de-
sririlir,

Demek ki, birbirlerivle ve gizlemle-
nebilir olgu ya da olaylarla uyusum igin-
de olmalan istenen, belli mantiksal, ma-
tematiksel yapilan olan, tarihsel olarak
birbirleriyle iligkili bilgilerdir. Anlama,
agtklamy, dnceden belirleme amacina
yoneliktirler.

Olagan Ki, bilimsel bilgi igin bu sap-
tamalanimiz, dzellikle son kirk elli yildir
teknoloji-bilim iligkisinin gittikge vo-
gunlagmasiyla daha karmagik bir goriin-
til kazanan bilimsel bilgiyi anlarmada
veterli degil. Ustelik bilimsel aragtirma
alanlannin giderek dallanip budaklan-
mast, disiplinlerarasi aragtirmalarin
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onem kazanmasi, uvgulamali-kuramsal
arastirmalann i¢ igelifi, bilimsel bilginin
vapisini, dzelliklerini sapramada kargi-
muza ¢ikan engellerden birkagidir, Yine
de bu bilginin belli bir tarihsel boyutu
tagimast, matematiksel, mantiksul bir
dille olgulara yvonelik olmasi, kendi igin-
de belli bir tutarliliga kavugma ¢abasiyla
birlikte bu vazimin sinirlan iginde onu
tanimamiz igin yeterlidir santyorum,

Bilimin ikinci tgesi, bir bilgi, bir bil-
me bigimi olmasinin yaninda, onun bir
toplumsal kurum olmasidir. Ne anlamda
bir kurum? Bilimsel bilgiyi olugturan in-
sanlanin, bilimadamlarninin da bir toplu-
lugu vardir. Sorumlulugu vardir. “Ben
aragtirmami yapar, bulgularimi ortaya
koyarnim, gerisi beni ilgilendirmez” go-
riigli sorumlulukian bir kagisur, Elberte,
oncelikle arasurmasing gerekeigi gibi
vapmasi beklenir ondan. Ama, unutma-
valim ki bilim valnizea “bilgi"ler, den
olugmuyor. Bilimadami bir bilimadamla-
1 toplulugunda vasar. Bu topluluktaki
diger bilimadamlanna kars bir sorumlu-
lugu vardir. Bu toplulugun da iginde yer
aldigr Gilkenin sorunlanyla, vasayisiyla
ilgisi vardir, Bilim hayaomizdan sorum-
ludur,

Burada gok bilinen gtyle bir inraz
stz konusudur: “Ben bilimadamiyim.
Atomu inceledim, kuramlar olugturdum
ya da olugturulmus kuramlara katkim
oldu. Deneyler diizenledim. Buluglar
yaptum. Bu ¢aligmalanimdan birileri
atom hombast yapmigsa bunda benim
sugum ne?” Bence boylesi bir akil yii-
riitmede bilimin insan yasayisindan so-
yutlanarak viiriiciildiigi dilglincesi sakh-
dir, Oysa bilimin bu yazidaki deyimle
“Kuramsal™ bir 8gesi de vardir. O ne-
denle bilim egitiminde bilim ahlaki, bi-
lim adaminin valmzea irettigi bilgiye
degil, toplumuna insanlia kargi sorum-
lu oldugu ebriisii tnem kazanmalidir,

Ders kitaplarindaki ve sinavdaki
problemleri ¢ozerek bilimadamt oluna-
maz. Giderek, okul bittikten sonraki
aragtrmalarimizda da kargimiza gikan
sorunlann {istesinden gelmekle bilima-
daminmin sorumlulugu bitmiyor, Evert,
bilimadamy aragtirma alanindaki bilgile-
re kargt sorumluluk tagie. Onlann vanhs-
siz, tutarlt olmasina dzen gosterir, Ama
bu sorumluluk toplumsal, ahlaki sorum-
lulukla birlikee yiriicilmelidir. Bilimin
gok dgeli yapisina Kargt sorumlulugu-
muz vardir,

Bilgimiz, insan olusumunun difer
bgelerivle birlestiginde anlamhdir. In-
san valnizca bilen bir varhik degildir.
Diigiinen, duyan, sanat yapan, sorumlu-
lugu olan bir varhkur, Insant olugturan
biitiin bu bilegenler goz tniine alinma-
difinda, bilim, havanmizda yerini alir-
ken iistesinden gelemeyecegimiz sorun-
larla kargilasinz.

Egitimimizdeki bilimi aragurnip sor-
gularken, insanh ortadan kaldirabile-
cek bovlesi sorunlan ortadan kaldirmays
amachyoruz. Bu toplulugun iginde arag-
urmalar, tarugmalar, elestiriler, deger-
lendirmeler viiriitiiliir. Bu toplulukta da
liderler, otoriteler vardir, Belli bir iini-
versite iginde yva da devlete bagh bir ku-
rulug olarak ¢aligabildikleri gibi, tzel
sektor tarafindan da destekleniyor olabi-
lirler. Bu dzellikleriyle bilimsel roplu-
luklar ekonomik ve politik agidan ken-
dilerinden daha hiiyiik toplumsal drgiit-
lerin etkisindedirler, Bilimadamlan ara-
sindaki iligkiler, bilimadamlannin ruhsal
yapilan bu topluluklann ana hedefi olin
bilgi iiretme, sorun ¢ozme ¢abalarin et-
kiler,

Demek ki “bilim" dendiginde yal-
mizca “bilgi”"vi anlamamak gerekivor.
Bu bilginin ortaya kondugu bir toplum-
sal gevrevi de goz bniine almah. Bu top-
lulugunun igindeki bilimadamlarinin




ruhsal yapi-
larina, ahlak
degerlerine
beklentile-
rine umut-
larina, bili-
min, ¢ogu
kez dinem-
senmeyen
bovutlar:
olarak bak-
mali,  Bu
antropolo-
jik, sosvolo-
Jik, ahlaksal
ozelliklerinin yaminda toplulugun kendi
iginde ve bagl oldugu kurumlar tarafin-
dan belirlenen politik yapisi da vardir,

Bilim bir aragtirma siirecidir, bir in-
san etkinligi, Bu anlamda “8107 bilgiler-
den olugmuy degildir, valnizea kitaplar-
da, ansiklopedilerde vazilan “soguk”
malumat vigimt degildir. Bilimin kendi
havau, tiretimi vardir, Gegmigten devir
alip gelecege aktardifi sorunlan, ¢oziim-
ler bunlar igin harcanan insan emegi
vardir. Bilimadami da bir toplulukes ya-
sar, onun da iginde bulundugu toplu-
lukla ilgili ruhsal, toplumsal sorunlan
stzkonusudur, Bu topluluk, iktidarn
elinde bulunduranlarca viinlendirilmeye
galisithir, Biiclin bunlan bilimi insan-iis-
til, sanki onu varatan insandan bagimsiz
bir yerde girmevelim dive sivliivorum,
Yalmz burada dikkat etmemiz gereken
bir nokta var: Bilimsel bilginin kendi
gelenegi iginde bir ig islevigi vardir
(Toplum bilimlerinde bu nokes oldukga
tartigilmaya agikuor.). Bu g isleyisi, poli-
tik ekonomik baskilarla dilediginiz yiine
geviremezsiniz. Geciktrebilirsiniz bel-
ki. Fizigin belli bir dalinda, belli bir so-
runun goziimiini, politik, asken karar-
larla dilediginiz gibi ¢iizemezsiniz, Son
karar o konunun ig¢ igleyigini bilen, bu
konuya kendisini vermig, arastirma, dii-
siinme, yaratma dzgiirliigiine sahip ol-
masi gereken bilimadamiminda, Bu ag-
dan, bilimadami gergekligin anlusihip,
vorumlanmasinda sorumlulugu olan bi-
ridir. Olgulara, hesaplara, kavramlann,
matematiksel iliskilerin islevisine saygi-
st olan bilimadam, bilim namusu olan
bilimadamdir.

Bakin, bilimin toplumsal, politik,
ruhsal yanlanindan soz ertik. Iste burada
bilim ahlaki sz konusudur, Gizlemedi-
g1 olgulan gozledigini, bulmadig bulgu-
lar buldugunu sbyleyen sahtekirlara za-

man zaman bilim toplulugunda rasthyo-
ruz (Sevgili Hocam Hiiseyin Batuhan'in
Yapr Kredi Bankas) Yayinlarinda ¢ikan
Bilimde Sarlatanlar kitabmi okumaniz
salik verrim!). Bilimadamlar vetistirir-
ken dikkar etmek gerek: Bilim valmzea
bilgiden ibarer degildir. Bu bilginin
arastrtimast, tartisilmasi, elestirilmesi
sorumlulugunu tasivabilecek bilima-
damlanina gerek var. Namuslu, bilim as-
kivla dolu bilimadamlanna, Konusunun
sorunlanm ve sinirlarim gorebilen, ken-
dini araguirmaya adamus, ruhsal, toplum-
sal eksik ve oziirlerinin farkina varmug,
bilim ahlakina sahip bilimadamlarina,
Iste bu noktada, son olarak vurgula-
yacagim bilimin ficiineii Hfesi giindeme
gelivor: Bilimsellik, bir tutum, bir tavir-
dir. Diinyaya, incelenen konuya bilim
agisindan bakabilme ravr. Bu tavin ka-
cunamamiy bilimadamlan yaratier ola-
mazlar, kendilerini bilimin sorunlarina
adumukta zorluk gekerler. Belki bilima-
damlan toplulugunun yvapisina gire
aragurmalar vapabilirler; ama ¢ogunlukla
bilimsel tutumla konularina bakamadik-
lart igin taklirgi olarak kalrfar. Bilim na-

mussuzlugu nasil biiviik bir rehlike ise,
bilimsel ravir eksikligi de bilimadamlan
toplulugunun kokugmasing yol agacak
istenmeven bir durumdur,

Oyleyse. bilimadami vetistirirken,
bir tukim bilgileri her nasilsa Ggrenmis,
zeki insanlann bilimadami olabilecegini
sanmak yanlistir. Onu bilim ahlaki ve
bilimsel tavirla donatmak gerek.

Bilimsel tavir nasil bir tavirdir? Nasil
ofrenilisf Nasil 6grenileceginden basla-
valim. Usralardan 6grenilir. Topluluk
iginde yagayarak. Bundan dolayy, birgok
vazimda defalarca vurguladifim gibi,
salt kitap okuvarak bilimadami olamaz-
siniz. Bilimadamlan toplulugunda sag-
hikli bir bigimde yetigmis olmamz gere-

kir, Iste 0 zaman ustamzdan, bir sorunu
ele almayi, arasurmayi, bu sorunun iis-
tesinden gelmeyi. kisaca, bilimle ger-
geklige nasil bakilacagini dgrenebilirsi-
niz. Salt ustanizdan degil belki, dreki
bilimadamlarindun, meslektaslarimiz-
dan, soru sormayi, vamt aramayi, deney
yapmayt, hesaplamayi, sorunlarla bogus-
mayi, kisaca bilimadami gibi yasamayi
dgrenebilirsiniz,

Bilimi biylece gizden gegirdikeen
sonra egiumle bize akeanlan bilimi anla-
maya, sorgulamaya gegebiliriz, Buradak)
egitimi en genis anlamyla aliyorum. Bi-
limadami yetigtirmeye vonelik bir egiti-
mi defgil de, insam bir meslek, bir bakus,
kavrayig, bir beceri kazandirmayr amag-
layan egitimi 86z konusu edivorum,

Egitimle
-Yansmlan Bilim
Ustiine Diisiinmek

Hangi alanda egitilirsek egitilelim,
efitimimiz iginde agik va da oreiik olu-
rak belli bir bilim anlayisini tasiyor. On-
ce efitimimiz hangi noktalarda bilimle
ilgilidir, bu konu iistiinde duralim.

Egiumimiz, sanat ve beceri gelistir-
me efitimi gibi dallan bir vana birakir-
sak, bilimin ¢aligma alanlanindan devsi-
rilen bilgiler Gistiine kuruludur ¢ogu
kez. Bilim bu anlamda malzeme saglar
egitime, cgitimin igerigini olusturur,
Egitim bilimden elde edilen bilgilen ta-
nitmak, dgretmek, vaymakta bilime bir
olanak saglar.

Egitimin diizenlemesi, planlanmasi,
gelistinlmesi, kuramsal remeller de bu-
lunmaya ¢alistlan uygulamali bir bilim-
dir. Egitimin kendisi de bir yoruma giire
bilimdir.

Asil surumuz, ize aktanlin bilimsel
bilgilerin, bu bilgileri aktarma vollan
hakkindaki “bilimsel” tarngmalarimin
archindaki bilim anlayiginin ne oldugn
iizerinde odaklagiyor. Somutlayalim, Or-
negin, iiniversitede fizik okuyan bir 63-
renciyim. Fizik bilimi bana egitim yo-
luyla akearihyor, 1k sorumuz, “fizik bili-
minde olup bitenleri anlamaya, kavra-
maya, giderek onlan tarngabilip geligtir-
meve bagarabilecek kafalan yeustirebi-
lene bir egitim dilzenimiz var mi?" ola-
cak. Ders programlan, okutolan dersle-
rin igeng, dgretmenlerin bu bilgileri uk-
tarabilme yetenekleri amacina uygun
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mu? Kisaca, okutulan fizigin icerigl ve
sonulug bigimi efrimi aragirma Konusu
eden bilimin ilkelerine uvgun mu? Egi-
timin “bilimselliginin™ yvanindd, onun
bir sanat olabilece@i kaygsivla. bu bi-
limselligin, degisik bilim dallan arasinda
kurulan ortaklasa bir calisma iginde, bel-
li bir “tueum™ ve tavirla, “egitimei” kav-
rayi§t ve yonelimiyle yiirtitildiigiinde
anlaml olabilecegini diistiniiyorum.
Egitimin “sanat”™ vanini efinimcilerin
bir sanatgr gibi varater olabileceklerini
diisiinerek vurguluyorum! Ardindan ge-
len sorun: Okudugum fizik, tarihi iginde
geligtirilmig, bugiinkii tarngmalan igin-
deki fizigi yansitabiliyor mu? [k sorum,
fizigin sunulug bigimi, aktanhg tarzivla
ilgilivdi. lkincisi bu aktanmin, iletimin
iceripivle ilgili. Ornegin, copunda fizik-
gilerin tarusug sorunlan anlayabilecek,
su anda fizikgilerin tniinde bekleyen
zorluklar kavravabilecek bi¢imde ve
igerikte mi vazilivor fizikeeki ders kitap-
lan? Clok mu uzagimda kaliyorum bu va-
savan fizigin? Gergekee siiriip girmekre
olan fizik aragtirmalanni kaveamaya ola-
nak saglayacak bicimde egitiliyor mu-
yvum? Yoksa ders Kitaplarimin bana an-
lattigr fizik, bu fergek, bu vagayan fizik
sorunlanini garpitarak mi anlaoyor bana?
(Oretme amaciyla yapilan basitlestir-
meleri bir vana birakarak ditsiiniivo-
rum),

Korkanm, bu iki sorunun ardindan
gelecek yamlar pek ig agier olmayacak.
Yamtlann olumlu olabilmesi igin sorula-
nmizt stirdiirmemiz, egitimimizi sorgu-
lamaniz gerek. Yazik ki cok az savidaki
uzmanin disinda ne fizik dgrenenlerin
ne de dgretenlerin boyle sorularin yanit-
lary igin aviracak zamanlan pek olmuvor.
Elektromanyetik teoriyi bana nigin bijy-
le anlatryorlar? Acaba bagka tiirlii anlat-
ma olanag yok muydu? Bu teoni warihsel
olarak nasil ortaya ¢ikmug? Nasil daha
sevimli, daha heyecan verici, ilgi ¢ekici
bigimde akarabilirim bu teoriyi? Ogret-
menler ve dfrenciler olarak bu tiir soru-
lara ayiracak zamamimiz neden vok? Ni-
¢in elegtirimiz yok egitimimize? Nigin
daha “ivi" viiriitiilmesi igin beklenti-
miz, talebimiz vok? Bunlar yoksa, bize
davanlan egitime katlamip, bir an 6nce
diploma alip kurtulup gitmekten bagka
caremiz vok demektir. Tersine, egitim-
den “memnunsak” neden memnunuz?
Neden ders kitaplanmuz “iyi”, hocalari-
miz “veterli”dir? Olumlu egitim de sor-
gulanmalidir. Daha iyi olmasi igin.
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Memnuniyetimizin cahilligimizden kay-
naklanmamasi igin.

[Tgtineii ana sorumuz ne olabilir? Fi-
zik okurken, nasil bir bilim anlayigivla
okuyoruz. Sanirim, konumuzun can alicy
noktasi buradadir. Bu sorunun vanitin
vermek kolay degil; ¢iinkii fizik ve efi-
tim bilgimizin Gresinde bir egitim ve bhi-
lim felsefesini giindeme getiriyor,

Animsayalim bilimin {ig ana 6fesini,
Fizik ders kitabim bu agidan irdeleye-
lim. Bu kitabin bize fiziggi aktarnrken na-
st bir anlayigly vola gikugin araguralim,

Ornegin yu sorulanmizla agabiliriz boyle
bir aragurma volunu: “Kitap, fizikeeki
vasalary, formiillen deismez, tartgiimaz
kurallar olarak mu sunuvor? Dile geriri-
len kuramlar tek agidan, elestirileri, or-
tava ¢ikoiklan toplumsal, tarihsel bag-
lam verilmeden mi anlatihyvor? Bize me-
kanik, ezberci bir fizik bilimi mi sunma-
va ¢aligiyor? Kuramlann birbirleniyle
olan baglanulan verilebiliyor mu? Yani,
bilimin ii¢ ana 6gesi dengeli bir bigimde
ele alinabilivor mu? Bilim yalnizea bilgi-
ler vigini olarak mi anlagihivor? (Yazik ki
gogu ders kitaplart bilimin bir boyutu
tizerinde gereginden fazla duruyorlar!)
Yoksa, o bilgilerin ortaya ¢iktig tarihsel,
roplumsal, psikolojik ortam kisa ip ugla-
nyla bile olsa dile genrilebilivor mu?
Hele hele, bilimin “bilimsel™ bir tutum
ve tavirla gelistirilebileceginin farkinda
mi kitabin yazan va da vazarlan? Kitab
okudugunuzda bilim hakkinda; bilimsel
etkinlik ve tutum Konusunda bir gorils
kazanabilivor musunuz?

Elbette kitap, cgitimin biricik araci

degil. Laboratuvarlarimiz, dersanelern-
mizdeki Ggretmenlenn tutumu ve fizik
bilimine bakislar da egitimimizi ta-
mamlayan 6geleri olusturuyorlar, Labo-
ratuvarlardaki deneyler gergekei mi?
Yoksa gergekte fizik alaminda bilgi tire-
ten bilimadamlaninin vapuklarmdan gok
uzakta, bastan sona deneyler mi? Og-
renciler bu deneylerde yaranciliklarin
sinayabilivorlar mi? Fizigin isleyisini
kavrayabilivorlar nu? Kuramla uygulama
arasindaki Farkhiliklar, bunlann neden-
lerini anlayvabilivorlar mi? Sinifraki egi-
tim saghikh mi? Ana kavramlar, bunlarn
ortaya gikisinin davandi temeller anla-
silabilivor mu? Yoksa, ¢ogunlukla yapl-
digr gibi, bir rakim formiillere sayilar
yerlestrilerek, ezbere goziilmiis prob-
lemlerle mi viirditiiliiyor egitim? Bakin
sorular hig bitmiyor. Sizler de sorular so-
rabilirsiniz? Fizik okuvan bir Gfrencinin
kafasinda nasil bir bilim anlavist olugu-
vor? Yararh, sonug getirici olmasi bekle-
nen bize verilen bilgilen sorgulamaksi-
zin kabul eden bir zihniyetle bu sorgu-
lamanin gergeklegmesi olanakh degil.

Bu yazida 6rnek olarak fizig ele al-
dik. Her tgrenci ister doga bilimleri, is-
ter toplum bilimleri alanlannda, benzen
sorgulamalan yvapabilir. Uygulamah bi-
limlerde, mithendislik ve up gibi, soru-
lar bilimin ahlaksal, toplumsal, politk
vanlan da gdzoniine alinarak gelistinle-
bilir,

Egitimimizdeki bilimi sorgulamak,
herseyden tnee bilimsel tutumu kazan-
miy olmanin bir sonucudur, Bilim oku-
van bir égrencinin, okudugu bilim dali-
nt, bu daldaki deneyimlerinden yola ¢i-
karak (Bu denevimler ne denli vetersiz
olsa da) genel olarak bilimi sorgulaya-
mamas, egitimindeki eksikligi gostenr.
Aym durum Ogreticiler iginde s6z konu-
sudur, Bilim okutan bir Gfretmen nasil
olur da vzmani oldugu dalin nasil oku-
tulacagimi, bu dalda nelerin neden dola-
y1 okutulmasi gerekaifi distiinde diistin-
mez? Hele hele, kendi aragtirma alami-
nin iginde ver aldig bilim hakkinda go-
riis gelistirmek istemez? “Efendim, bize
verilen program ve kitap bu, Nesini sor-
pulayacagiz ki egitimin? Ustelik, egitimi
sorgulamak, egitimeilerin igidir, benim
degil” divebilir mi? Bilimadamimin so-
rumlulugundan stz crmistik. Eger bu
kigi efiitimle ilgisi olmayan bir arasur-
maci olsa bile, valmzea aragtirmalanna
kargt degil. bilimin kendisine karsi da
sorumlulugu vardir.,



Acm Kitaplarmizi!

Hasan Aslan
ODTU Felsefe Balimu

ERS kitaplari, gagimiz
egitim diinvasinda kulla-
nimi giderek vavginlasan
geligkin uygulayim bilim
iiriinlerinin yaninda ol-
dukea yaling kalir, Yaziya dayal gele-
neksel egitim, bilgisayarlarin, uydu bil-
dirigim aygiclaninin, gorsel-igitsel aragla-
nn, dgrenme-igretme siirecinde artan
kullamimivla, goriintiiye dayali efitime
diniismek iizere. Ogrenme-igretme isi
de bu eginm araglarinin doBasina uygun
olarak bir iletigim sorunu olarak goriil-
meve baglanmigur. Pek ¢ok eginm bi-
limei, bu ‘renkli® egitim araglarindaki
giirsel-isitsel zenginligin biiviisiine ka-
pilip ders kitaplanny ilecigim agisindan
etkisiz goriip, egitimdeki dnemini, igle-
vini kiigiimseyerek gizden diigiirmekte.
Geliskin uvgulayim bilimin, top-
lumsal vasamimizin dnemli bir pargasi
olan, 6grenme-dgretme bigimini de de-
gistirdigi agik. lginde bulundugumuz
doneme verilen “iletigim ¢ag”, “bilgi
gafn” gibi adlar, Gnemli dlgiide geliskin
uygulayim bilimin etkin, vaygin kulla-
mumin vurgular, Bilgi séizciigii ise giinii-
milzde bilig, ilen anlamlanna kaymak-
ta, giderek de bu anlamlarla simirlan-
makta. Buna kogut olarak, egitim bilim-
ciler de etkili §grenme-igretmeyi sagla-
yacak “ilerisim modellen™ geligtirmeye,
sinamaya yonelmiglerdir, Geligkin uy-
gulayim bilim {izerine remellendirilen
bu yoneligle birlikte, kaginilmaz olarak
Ggrenci, Ogrermen kavramlan da degis-
mekte, neredeyse bir “iletigim nesnesi”
durumuna déniigmekre. Ancak sorgula-
mak gerekir. Egitimin bu denli gor-
sel-igitsel diizeye indirgenmesi dogru
mu? Geligkin uygulayim bilim kulla-
mmi 6grenme, 6gretme yerilerimizi
gelistiriyor mu? Daha mi iyi, daha m
cok Ggreniyoruz, bretiyoruz? Acaba
bu agin gorsellik. isitsellik diig giicii
titkenmis bir genglik varatmaz mi? Bu
va da benzeri sorulann agik vanitlan
yok. Nasil bir toplum, nasil bir birey
istediimize bagl.

Egitim uvgulayim bilimi yoniinden
geligmig iilkelerde, ders kitaplanmim -
renme-ofretme siirecinde azalan etkinli-
gine kargin, bu yénden yeteri kadar ge-
ligmemis {ilkelerde de ders kitaplarinin
iglevi artmakea. Kitap eski bir egitim ara-
adir. Birgok egitim amacina yinelik ola-
rak degisik efitim ortamlarinda kullaml-
ma esnekligi vardi. Taginmasy, kullani-
mi, yeniden kullanimi kolay; elde edil-
mesi diger egitim araglaring kryasla daha
ucuzdur. Pek gok egitim aracinim tersi-
ne, kitaplann ne dzel bir bakima ne de
enerjive gereksinimi yokrur. Bir kez el-
de edilince biitiin giderleri bitmistir de-
mek! Bu yalin dzelliklerinden otiirii ki-
taplar daha uzun yillar temel egitim ara-
¢i olarak kalmaya devam edecek pibi,
Ulkemiz kogullar gozéniine alindigin
da, ders kitaplannin dnemi daha da be-
lirginlesir; ckonomik zorluk, niifus artg,
egitim arag-gereglerinin verersizligi, ka-
labalik simiflar... Bununla birlikee ne ya-
zik ki ders kitaplan, lizerinde pek durul-
mayan savsaklanan bir konudur filke-
mizde,

Bir egitim aract olan ders kitaplanyla
ilgili sorunlann, dfrenme-igretme siire-
cinde ortaya giktigin biliriz. Bu sorunla-
rin basinda da dilden, kitabin dilinden
doganlar gelir. Anlanim bozuklugu, dilin
vanlig kullanilmasi, devrik tiimeeler,
stzcliklerin, terimlerin geligi giizel segil-
mesi... Bunlarg bir de sekillerin, renkle-
rin, oranlann uyumsuzluguny; drnekle-
nn, sorulann uygunsuzlugunu cklemeli!
Ogrenmeyi-ogretmeyi kolaylagtirmasi
beklenen bu vardimer araglar ¢ofiu kez
bagansiz kalir, Ders kitaplarina konan

resimlerin, sekil-
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lerin, gizeneklerin ya dgrencilerin bir
konuya ilgisini gckmek ya gorsel olarak
bir konunun anlagilmasini saglamak va
da diiiinsel olarak bellekte kalmasi giig
olan bir bilginin animsanmasim kolay-
lagurmak gibi dgrenme-dgretme siirecin-
de dnemli iglevleri vardir. Yoksa genel-
likle sanildig gibi, amac sayfa boslukla-
rint doldurmak, siislemek degildir. Bun-
dan dolayt bu resimlerde, sckillerde, ¢i-
zeneklerde kullamilan renklerin, oranla-
rin dnemi samldifimdan da otedir.
Ogrencilerin dil becerisi kazanmasi-
na, dilbilgisi derslerinin vani sira Gnemli
blglide diger ders kitaplannin dili de
katkida bulunur, Belirli bir dil anlayig,
dil siyasasi gizetilmeksizin yillardir iil-
kemizde ders kitaplan yazdmakes, vaz-
dinlmakea. Dahasi, ilgili Bakan'in degig-
mesivle ders kitaplannin yazarlan, konu-
lari, dili de degismekre. Bu tutum, iilke-
mizde koklii bir egitim geleneginin do-
layisiyla da bir ders kitabi geleneginin
olugmasim kosteklemigtir, Egitim, ken-
disinden beklenen en éncelikli igi de bu
yviizden bagaramamisur Ana dilini dog-
ru, giizel konusan bir genglik verigtir-
mek... "Okuyan insan” sayimizm azhif-
ni silrekli yakinma konusu edinmisiz.
Okumayi, okumasing sevmeyen bir top-
lumuz! Neden? Agin ders kitaplarni,
bakin; yanitin 6nemli bir boliimiinil ora-
da bulacaksimiz! Hem ilk hem de orra
bgretim ders kiraplannin dili grenciler
konuyu anlasin dive “basitlegtirilmek-
te”. Bunun sonucu da ortava vapay, can-
s1z, sofuk, etkisiz, bozuk bir dil ¢itkmak-
ra: Ders kitabr dili! Dile, kitabin diline
bu vaklasim, 6grencilerin okuma istemi-
ni olumsuz yénde etkileyip, daha sonra-

Bilim vw Tolonik



lan ortaya gikan okumaya karg isteksiz-
ligin de ilk tohumlarindandir,

Egitim, 6nemli dlgiide kiiltiir ile bil-
gi birikimini kugaktan kusaga aktarma
aracidir. Unurmamali ki dil de bir kiiltii-
riln dzsuyudur. Ofrencilerimizi kendi
dilini kullanmaya dzendirilmeli, kendi
dilinde okuma hazzimi saglamaliyiz.
“Ders kitabi yazarlan" sorumludurlar!
Dil basitlestirilemez! Ogrencilerin ko-
nuyn anlamalanm kolaylasurmak istiyor-
sak dili dogru, giizel kullanmak gerekir.
Basitlegtirilmesi gereken konudur, ige-
riktir, dil degil. Ne yazik ki gogu kez ko-
nularin basitlestirilmesi, dilin basitlegti-
rilmesi sanilip ders kitaplan da bu anla-
yigla “basitce”™ vazilmakra. Konularin ba-
sitlegtirilmesi sanildifinin tersine sira-
dan bir 1y degildir. Bir yandan konuyu
gok ivi bilmeyi, o konuda uzman olmayi,
digier yandan da dili ustaca kullanabil-
meyi, dile egithilimsel zellikler katabil-
meyi gerekurir, Bagka bir basitlestirme
konunun 6grenilir, 6gretilir bigime so-
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kulmasidir. Bunu da bir ders kitabi degi-
sik bigimlerde vansiwur; igerdign goriigle-
rin, dilgiincelerin biitiinselliginde, man-
uksal érgistindedir. Ormneklerin giiciin-
de, merinlerin okunma kolaylhifinda...
Ogrencileri bu soguk ders kitabi dilin-
den ivedilikle kurtarmal! Dil bakimdan
ders kitaplan biri birivle uyumlu, tucarh
olmalidir. Yabanct kaynakl stzcilklerin
sorumsuzea geligigiizel kullanilmasi hem
konugma dilimizde hem de yaz dilimiz-
de istenmedik bir durum yararmigur,
Dilimiz izl kirleniyor. Yapitlars,galig-
malarn, okullarda”6nerilen kaynak™ ol-
makla yetinilen TDK (Tiirk Dil Kuru-
mu), etkisini effitim dilinde gdstermeli;
egiim dili siyasasimi belirleyip, denetle-
melidir. Ders kitaplanmin dili. vazanmn
“instyatifine” dahasi “insafina” birakila-
maz! Ders kitaplarindaki terimler sizlii-
#il, “indeksler” kitabin dili konusunda
dnemli ipuglan vermekeedir. Ders Kita-
b, dili bakimindan vazannm sizeiik da-
garcifiina, dilbilgisi becerisine terkedile-
mez!
Ders kitaplaninin hazirlanmasinda
éErenme-Ggretmeyle ilgil ire-
mel bir nokta hep goézden
kagmakra, belki
de kaginlmakra.
Py g Ogrenme-tjret-
R, me biiyilk @lgii-
de kiileiireldir! Belirli bir dil,
hir gelenek, bir inang bii-
tiinliifi kisaca bir ya-
sam bigimi igerisinde
gergeklesir, Her kiil-
tiiriin kendine
Ozgil Ofrenme-
dfretme bigi-
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mi, kalibi, kisaca yolu-yordami vardir.
Ders kiraplannda igenlen konular her ne
kadar “evrensel” olsalar da Hgrenme-6g-
retme 15te bu kiiltiirel bovurta gergekle-
sir, Ders kitaplanmiz kiiltiirel degerleri-
mizle besledikee vavanlhikun, sogukluk-
tan, anlasilmazlikean, iticilikten kurtara-
biliriz. Ornekler, elverdigince kendi ya-
sam diinvamizdan segilmeli, kendi kiil-
tiirel kalimmuzi voklamaliviz.|

Bir bakima ulusal istencimizi, ulusal
sivasamizr yansiur ders Kitaplanmiz,
Yansiemali dal Daha da éreve bu isten-
cin, bu sivasanin olugturulmasinda
tinemli bir olanakur ve istendik yiinde
bilingli bir glideleme aracidir ders kitap-
lart, lgerigivle, uygulamalanyly, yorum-
lanvla, 6rnekleriyle. sorulanyla...

Ders kitabi, vapraklannda vazl olan
bilgilerin dtesinde de bilgiler igerir! Ka-
pak rasinmiyla, kullanilan kagidin niteli-
givle, segilen yaz riiriiyle, savfa diize-
niyle bir ders kitabn “miifredar progra-
minda” igerilmeyen bilgiler tagir. Daha
ilk bakigta bir ders Kitabt bu viniiyle
cok sey stylemez mif Ogrencive, Ofiret-
mene, belirli bir derse verdigimiz Gne-
mi, killtiiriimiizti, uygulavim bilim dii-
zeyimizl, kisaca pek gok yoniimiizil bir
ders kitabs drtiik bir bigimde ele verir!

Ders kitaplariny, igerisinde bir takim
yazilt metinler bulunan, araglar olarak
girmemeliviz valmzea. Elberte bir ders
kitabinda hangi bilgilerin igerilmesi ge-
reknigi dnemli; aynea da éncelikli bir so-
run. Yamnda dnemli dlgiide, diinya go-
rilgiimiizde, egitim felsefemizde yatar,
Yeusgtirmek istedigimiz insan, bigcimlen-
dirmek istedigimiz toplum amacina yé-
nelik olarak belirlenmeli ders kitabina

konacak bilgiler. Ancak bu bilgilerin
nasil igerildigi ya da nasil icerilmesi ge-
rektifi en az igerilen bilgiler kadar
onemli. Bir kigiligi olmal ders kitapla-
nmizin, renkli, canli, giivenilir saglam
bir kigiligi. Hani o 8grencilernimize ka-
zandirmak istedifiimiz kigilik var ya, i5-
te ona benzemeli ders kitaplanimizin
kistligi de!

Egitim yatunmdir. Gelecefimize
vaunm, Lllusal gelecegimize vermek
istediiimiz bigim. Kararh, rotarli, ger-
gekel bir efiinm siyasas: yoklugundan,
efitime ayrilan “viiklii biitgeler” her
keresinde gargur olup girmekre. Ger-
gekre, gar-gur edilen gelecefimizdir;
hem de ulusal gelecefimiz!
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