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rmeliyiz? Nigin
sorunun yaniti-
1 mcedlr tartisiyorum sizlerle. 11k so-
ruya vanit arayarak, hayanmiza yaki-
san efirimi, egitimimize vakisan ha-
var sorusturalim birlikte.

Elestiremedigimiz egitim bizim degildir. Eles-
tirmeyi hakermek, elestirmeyi bilmek kosuluyla.
Nasil bilebiliriz elestirmeyi?

Elestirmek vakinmak, feryad etmek degildir.
Kizmak, kiifrermek, hakaret etmek de degildir. Ar-
kadan konugmak, dedikodu etmek, kara ¢almak,
biitiin bunlar “elestiri ruhunu™ kavravamamis kiil-
tiirlerde sikga ortaya ¢ikan olumsuz durumlardir ah-
lak agisindan. Elestiri, dncelikle elestirilen konuyu
va da kisileri anlayabilmeyi sart kogar. Bilgi, hoggi-
rii, ince diigiinme, zeka ve mizah vumusakhig ve
acthgiyla viiriitiiliirse anlamlidir.

Yikmak, yok etmek, intikam almak, amaciyla
gergeklestirilen elestiri, sapkin elestiridir, Elbette
vasamayl diisiindiifiimiiz bir diinva icin, ¢irkinlik-
lerinden, voksulluklarindan, haksizliklanndan ann-
mis bir yasam i¢in elestirmeliviz. Kendimize kisa
siireli ruhsal doyumlar saglamak amaciyla degil.
Kendimizi évmek, sisirmek, karsimizdakini verin
dibine sokarak degil. Unurmayalim: Elestiri bir
paylasmadir. Cogu kez elestirdigimiz insanlarla, ku-
rumlarla, kitaplarla, diisiincelerle aymi gemideyiz-
dir. Gemi batarsa birlikte bataniz biz de.

Elestirmek, anlamanin, anlayarak dedistir-
menin bir yoludur. Bilim ve teknolojiyle ilgili
insanlar olarak, bu etkinligin temelini
olusturan editim diizenini anlamak, bize
stkint veren, engeller yaratan yanlarini sapta-
yarak, daha yasanasi bir diinya igin, daha
anlamh bir egitim istiyoruz. Egitimi elestir-
menin kogullart var. Herseyden ince egitimi
elestirmeyi haketmemiz gerekiyor.
Elestirdigimiz konulare anlamamiz, sorunlarin
kaynaklarmi girebitlmemiz sagliklt bir elestiri
igin gerekli. Bu yazida en genel cizgileri ile,
iletisim modeline dayal bir editim elestirisi
maodeli gelistirilmeye caligtltyor. Bu model
1siginda egitimin dgelerinin nastl bir elegtiri
siizgecinden gegirilecegi sorgulaniyor. Egitim
elestirisinin bu sayida ve ileriki sayilarda
somut grueklerle yiritilecek kitap elestiri-
leriyle biitiinlestirilmesi dngoriliyor.

Elestiri bir iletisim bigimidir. Haberlegmedir.
Diisiince aligverisi, karsiikli 6grenmedir. Bir mu-
habbettir elestiri. Diizeyinin yiiksek olmasi, elesti-
ricinin onurudur, Kizarak, hirpalamaya calisufimiz
kisilerin, konularn, olumlu vanlarnim da unutma-
mak gerekir. Kisaca, arulan eksileriyle elestin nes-
nesinin hakkini vermeliyiz.

Elestirmeyi hak ediyor muyuz? Elestiri yapabi-
lecek, bilgi, gorgii donanimina sahip miyiz? Bir
elestiri duyarliimiz var mif Goriisiimiiz var mi1?
Olumsuzluklarint sayip dékeiigiimiiz bir diizenin,
bir sistemin, bir igleyigin, bir yapitin nasil olumlu
olabilecegi konusunda kendimize 6zgii diisiince ve
duyug bigimimiz var mi? Calisuk mu iizerinde, kafa
patlatuk mi, emek harcadik mi?

Bir konuyu kavramanin, bu kavrayis sonucunda
anlatabilmenin zorluklarini bilmeyen, egitimin
amaglarni, isleyisini, bunlarin sorunlanni yasama-
mig birinin egitimin herhangi bir 6gesini elegtirme-
si ne kadar anlamlidir? Zor bir 6dev, elestirebilmek.
Elestirebilme hakkini kendinde gérmek getin bir
ugras gerekririvor. Bunlan, efitimini, dolayisiyla
kendisine sunulmaya calisilan hayan elestirmeye
cabalayan geng insanin cesaretini kirmak icin soyle-
Miyorum.

Diizeyli elestiri, diizeyli bir hayat, diizeyli bir
toplumu umut ettifimizden dolayi zorunludur. Dii-
zeyli elestiri ise bunu gergeklestirebilecek, bunu
haketmis elegtirmenlerle gergeklesir,
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Egitimi Elestirmenin
Bes Yolu ve Ders
Kitaplarim
Elestirmek

Bu yazimizda egitimi hangi agilar-
dan clegtirebilecegimizi tarugirken, bu
tarnigmay1 dergimizde ders kitaplarin
elestirerck baglatmay: diisiiniiyoruz.
Ders kitaplan elestirisinin bir biitiinliik
iginde anlagilabilmesi icin gz dniine
alinmast gerekli noktalari irdeleyecegiz
bu yazida.

Egitimi elestirmek zordur, ¢iinkii
her hangi bir konuyu, olayi, nesneyi, in-
sani elestirmek zordur. Gerekgelerini
biraz tnce anlatmaya ¢alisum. Oysa, egi-
tmi elestirmek kolaydir da: Ciinkii he-
pimiz i¢indeyizdir onun, Egitim, besik-
ten mezara siiriiyor ¢linkii. Ben bu yazi-
yi vazarken bile 6greniyorum. Siz okur-
ken. Séylemeye gahsugim diisiinceleri-
mi daha énceden biliyor olmanmiz bile
ofrenmenizi engellemivor. Bir anlamda
her vasanu (tecriibe) yenidir. Bu yenili-
g1, canliligy gbrebilmek, kendimizi olan-
ca giiciimiizle yaganulanmizdan 6gren-
meye agmakla olur. Bu zor ve kolay gb-
riinen yanlanyla, egitimi siirekli olarak
veniden deferlendirmenin, elestirme-
nin birgok yolu vardir. Ben, elestini siire-
cini giderck somutlaguiracak, bu cabaya
kalkisacak arkadaglara vardimer olacag-
ni umdugum”hedef gisterme” igini iist-
lenecegim bu yazida. Neredeyse ¢eyrek
yiizyila varan dgrermenligimde aci ¢e-
ken, ama yalnizea hastalikli bir egitim
diizeni i¢inde olmakran dolayi cehen-
nem hayat yagayan nice dgrenci ve 6g-
retmenle kargilasum. Kargilagmakeayim.
Bundan sonra da karsilasacagim. Bu ce-
hennemi irdelemeli, anlamaya ¢aligmals,
clegtirmeli, bu elestiriyi bir séylesme,
bir muhabbet haline getirmeliyiz. Bu bir
¢tkig yolu. Yollardan birisi. Elestirmeyle
hersey diizelmiyor. Elestirisiz de diizel-
me olmaz.

ﬁ.
ileti
*—_——-
ileten iletilen
iletigim diizeni
Mart 1994

Elestirinin kolay goriinen vani iis-
tiinde durarak baglayalm, “Egitimi nasi|
elestirecegiz?” sorusunun yanitint ara-
maya. Egitim bir iletugimdir. Her ileti-
simde oldugu gibi egitimde de en az
dirt 6ge vardir.1, Egiten (ileten), 2. Egi-
tilen (iletilen), 3. Egitimle aktanlan (ile-
ti), 4. Egitim siireci (iletim, iletinin ileti-
lis siireci).

Iletigim yasayigimizin her aninda
var. letisimi anlarsak, egitimi de bir ya-
niyla anlayabiliriz. Herhangi bir iletisim-
de aksavan vanlar, sorunlan sezebilir-
sck, dzel bir iletigim bigimi olan egiti-
min sorunlarim kavrayabilir, elestirebili-
riz. En azindan iki insan arasindaki ileti-
simi agafiidaki sekilde oldugu gibi basit-
lestirirsek, iletigimin dolayisiyla egiri-
min dgelerini anlayabiliriz.

Sckilde zaman iginde olup biten ile-
tigim siirecini gosterme olanaginmiz yok:
Zaman i¢inde siiriip gidiyor, dondurula-
miyor, resmedilemiyor, ¢linkii, yukanda
andifimiz dort 6Fenin vaninda, dordiinii
de kapsavan bir iletisim diizeninden, or-
tamindan, bu ortami belirleyen, olugtu-
ran nesnelerden, kogullardan soz edebi-
liriz.Orneklendireyim: Yolda bir dos-
tumla karsilagtyorum. Selam veriyorum
ona, giillimseyerek. [leti(m) giiliimse-
memdir. [leten benim. lletilen dostum-
dur. lletiyi iletis bigimim toplumsal, ge-
leneksel bir anlami olan giiliimseme vo-
luyladir. Siire¢ bedensel bir “iletigim
kanali” i¢inde gergeklesiyor. Biitiin bu
siirecte ver alan dgeler belli iletigim dii-
zeni igindeler. Giiliimsemenin bir “anla-
m1” var. Bu anlami iletmenin, ginder-
menin, almanin, anlamanin kurallan var.
Iletisim diizeni belli bir dili, bu dilin
kurallarini, bu kurallarla birlikte bir ge-
lenegi, tarihi, toplumsal vapiyr tagiyor
iginde.

lletigim olgusu bu gekilde anlatlan-
dan ¢ok daha karmagik: Ornegin ben
dostumu goriince kafamdaki diisiinceyi
ona iletebilmek, ileti bicimine sokabil-
mek igin “kodluyorum.” Giiliimsiiyo-
rum. Giiliimsememde kodlanmis duy-
gularim, diigiincelerim var. Dostum bu
kodlanmus iletiyi alip, ¢oziiyor. Giiliim-
sememin “ardindaki” duygularimi, dii-
siincelerimi anhyor ve kargi bir ileti gon-
deriyor, tabii, kodlanmig olarak. Iletigim
biylece siiriiyor. lleti, konugmaya donii-
sebilir. Bedenlerimizde bu iletigime yar-
dimer olabilir. Bu arada iletinin iletimini
engelleyen “giiriiltii”lerden de soz ede-
biliriz. Orncgin. dostum giiliimsememi

gormeyebilir, yanlis anlayabilir. Iste egi-
tim de bir iletisimdir. Bir diizen iginde
yiiriitiilmeye gahigilir, Oyleyse egitim
elestirisinde yiiriinecek yollar besli bir
yapi gosterirler. Baska tiirlii séylersek:
Egitim elestirisinde iizerine gidilecek
bes hedef vardir (en azindan!). Yinele-
yelim: 1. Egirticiler, 2. Egitilenler, 3.
Egitimde aktanlan bilgiler. beceriler,
tucumlar, davramglar, 4. Akranlanin ak-
tarma bigimleri, siiregleri, 5. Egitim ku-
rumlan, rgiitleri, bu trgiitleri diizenle-
yen hedefler, kurallar, biitiin bu bes
oge, cgitim diizenini olusturuyor.

Nasil Elestirecegiz?

“Nasil elestirecegiz?” sorusunun ya-
nit1, bir iletisim modeli (stiine kurul-
mug cgitim anlayigimizdan kaynaklani-
yor. Saglikl bir iletisimin kosullan ile,
saglikl efitimin kogullart arasinda ben-
zerlikler vardir. Saglikli iletisimde ileti
en az carpiilmaya ugrayarak iletilene
ulastinhir. lletilenle ileten arasinda bir
gii¢ savasimi (miicadelesi) vardir. Bu sa-
vasim iletiyi, iletinin iletilis bigimini,
ileti ortamint bozabilir. Egitim, aktardi-
gimiz “bilgi”lerle karsimizdakini “cz-
me”, “sindirme”, istedigimiz kaliplara
sokma, "efme” isi olmamal.

O halde, egitim elestirisindeki te-
mel odaklardan biri, aktarilanin hangi
niyetlerle, ne adina, hangi vollarla, nasil,
kimlere, ne zaman, nerede, nigin akea-
rildifinin sorgulanmasidir. Egitim diize-
ninin toplumda tuttugu veri irdelemek-
tir. Bir toplum olarak, varligimiz: siirdiir-
mek igin bir efitim diizeni kurduk. Bu
diizen neye, kimlere, hangi degerler
adma hizmer edecektir?

Egitimi biylesine genisligiyle elesti-
rebiliyor muyuz? Ormani girmeden
agaglan elestirmek dogru mu? Omegin
egitimin besinci dgesi olarak kurumlann
elestirisine (okullarin, okullan yéneten
egitim kurumlarinin, bakanligin) geg-
meden 6nce, bu kurumlarin egitim dii-
zenindeki yerini, bu diizenin, toplum
diizeni icindeki islevini anlamak gerek-
mez mi?

Egitim diizenimizin rarihini biliyor
muyuz? Hangi amaglarla, nastl bir top-
lum, nasil bir diinya, nasil bir insan ya-
ratmak, olugturmak iizere kuruldu? ne-
releri aksadi, diizeltldi, diizeltilemedi?
Demek ki, en genis anlamiyla toplumsal
diizenimizi tanimadan, onun kiiltiirel,

65



toplumsal, ekonomik, politik yapisini
tarih i¢inde kavramadan egitim diizeni-
mizi anlavamiyoruz. Efitim diizeni bize
bir cehennem gibi gériiniiyorsa, bunun
toplum diizeninin ne gibi dzelliklerin-
den kaynaklandifini diigiinmeliyiz.
Simdi, sirasiyla, tek tek, efitimi
olugturan 6geleri nasil degerlendirip
elestirebilecegimizi gozden gecirelim.

Egitimin
Diizeninde
Egiticinin Gorevi

Egiticinin gbrevi, konumu, islevi ne-
dir, egitim diizeninde? Bilgiyi iletendir,
Garevi, iletisini hedefine ulagurabil-
mekrir. Neyi iletir? Yalnizea, kitaplarda
yazilan, miifredat programlarinda olanla-
ri mi? Bir 6gretmenin, bir robottan, bir
televizyon ekranindan, sinema perde-
sinden ne farki vardir? Ustelik, bu arac-
larla yapilan egitimde siki bir denetim
varsa, 6gretmen belli bir senarvoyagmil
na gire konuguyorsa hatagd
g1 da azdu' il

4 _---h’k‘mnrkcn, onu yasayabdmehdlr'
Problem ¢ozerken, o problemle ilk kez
kargilagtyormugcasina bogusabilmeli, bir
gegmisi, bir toplumu, yeryiiziiniin belli
bir pargasint anlatyorsa, anlatugini ya-
savabilmeli, bilgi edinmeli hayara bilgi
ile bakabilmenin heyecanini akrara-
bilmelidir.

Ogrenci, bir kitaptan, bir video ka-
setinden dgrenebileceginden fazlasing
bulmahdir, Ggretmenini dinlerken, simif-
ta. Ondan etkilenmeli, sorular ve ilgi-
siyle onu etkilemelidir. Belki de egitim
diizeninde, salt 6gretmen olan 6gretmen
voktur, olmamalidir. Su anlamda: Her
ogretmen ogrenci olmayt bilebildigince,
ogretirken dgrenebildigince dgretmen-
dir. Bu da 6gretmenin bilgisine, égrenci-
sine agtk olmasiyla saglanabilir. Merakli,
aragtinicl 6grencisini ve dgrettigi konuyu
seven, kendini ve dgrencilerini elestire-
bilen, agik sozlii bir 6gretmeniniz var
mi? Ogretmenimizden dgrenmeyi 6gre-
nebiliyor muyuz?

Ogretmene yoneltilen basmakalip
elestirilerden birkagr: “Anlatamiyor”,
“Bilgisi eksik, oziirlii.”, “Zor soruyor”,
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“Notu kit”, “Sinifta otorite kuramiyor”,
“Ogrencilere tepeden bakiyor”, “Onlar-
la gereginden gok samimi oluyor”, “Og-
rencinin diizeyine inemiyor™. Bivlesi
elestirilerin 6tesine gegip, 6@retmenin
pargast oldugu egitim diizeni iginde, ak-
tarmasi gerekeni yaratici insanlar yarata-
bilecek bir bigimde iletip iletmedigini,
kisiliginin buna uygun olup olmadigini
sorgulayabilmek gerekiyor,
Ogretmenlerin dgrenci elestirileri
de ¢ogu kez kolayel, sig bir tutumla yii-
riitiiliir: “Caligmiyorlar™, “llgisizler”,
“Kafalari calismiyor”, “Saygisizlar”,
“Ders dinlemeyip, giiriiltii vapiyorlar”,
“Kopya ¢ekiyorlar”, “Ikide bir hocanin
yanlisint bulmaya calisiyorlar™.Yine is,
egitim diizeni iginde gérebilmeli 6gren-
ciyi. Ogrenciyi “adam edilmesi” gerekli
bir bela gibi goriirsek, ona bir 6gretmen,
bir veli olarak nasil 6grenci olunacagi
konusunda ek olamiyorsak, onu eles-
tirmeyi hak ettigimiz séylenebilir mi?
Belki en anlamlm ngrcnun:

: yagadlgl cgltim

siirecini, cglcrm kurumlarmi, 6gretmen-

lcnnl degerlendirebilen dgrencilerin
olugturdugu bir diinyada kim yagamak
istemez? Yine de boylesine elegtin giicii
olan dfrencilerin dziirsiiz, eksiksiz oldu-
gunu sdyleyemeyiz. Baskalanni elestire-
bilmek, bizi gii¢lii, yeterli, yetkin kil-
maz. Ogrencilik dliimle bitiyor. Bizi ar-
ik dgrenemeyecek duruma getiren has-
raliklarla,

Bilgiyi, iletiyi almus, bunu sinavlarda
gosterebilen dgrenci aruk elestirilemez
bir konumda midir? Egitim okulda bas-
lamaz. Okulda bitmez. Sinavda basarili
olahim diye 6grenmiyoruz. Peki, neden
dgreniyoruz? Nasil bir havar igin? Ne
1simize varayacak egitim? Daha zengin,
daha mutlu, daha {inlii, daha saygideger
bir konumda olmak i¢in mi?

Egitimle, gegmiste yagayan insanla-
nn deneyim birikimlerini, sonuglarin
dgreniyoruz. lleride iginde yasayacag-
miz hayata hazirlamyoruz. Bize, bizden
dnce yasamis, diigiinmiig, aragturmig in-
sanlarin deneyimleri aktanliyor. Dikkat
edelim, bu arada egitim diizeni de akra-
nliyor. Ogrenci, yeterli elestiri duyarhii-
na sahipse, kendisine aktarlani korii k-
riine kabul ermeyecekrir. Devir aldigi
egitim diizenini de elegtirecek, umutlan
dogrultusundan degistirmeye gabalaya-
cakur.

Amaemn

Sorgulanmasi

Peki, egitimle ne akrarilacakur?
Basmakalip vanitlardan biri: Bilgiler.
Peki. bu bilgiler nereden, nasil derle-
necek, hangi bigimlerde ortaya kona-
cakur? Daha somut soylersek: Hangi
dersler okunacakur? Yetistirmek iste-
diginiz insana gire, hedeflediginiz,
beklediginiz yasama bi¢iminin belirle-
digi yanitlar var bu sorunun.

Her dersin bir amaci var. Her ders
kitabr bu amaci gerceklestirebilmek
igin yaziliyor. Oyleyse, burada temel
sorgulama, amacin sorgulamasidir, Ni-
¢in matemartik 6greniyoruz, drnegin?
Daha zeki olmak sayisal islemleri daha
basarili yapabilmek i¢in mi? Yoksa,
matematik okuma, geleneksel bir egi-
tim anlayiginin pek de sorgulanmasi
gerekmeyen bir sonucu mu? Hele he-

1 hakh mldlr[ar gbrﬁ;:]cnndc? Bu pla-
na gore yazilmis kitapta bilgi yanhglar
var midir? Bir iledi olarak kitap saghikh
iletigimi saglayacak ozelliklere sahip
midir? Kitap, dgrenci ve dgretmenle,
kendilerini gelistirebilecek dlgiide di-
yologa girebiliyor mu? Cagdag diinya-
daki diger bilgilerimizle tutarli midir?

Sevgili 6gretmen, Ggrenci ve egi-
tumcilerimizden egitimdeki bilgi akigi-
nin 6nemli bir 6gesi olan ders kitapla-
rini elestirerek, yeniden degerlendir-
melerini bekliyoruz. Bu sayiyla birlik-
te deferlendirme siirecini baglaruk.
Katlimlarimiz bizi sevindirecekrir.

Bilgiyi nasil akraracagiz? Egitim
siireci nasil gergeklestirilmeli ki, egi-
tim hedefine ulagabilsin. Egitimin
dordiineii 6gesi olarak, bilginin nasil,
hangi yolla iletilecegi sorularini biitiin-
leyen egitim siireci, canli ve heyecanl
ogretmen ve ogrenci iligkisini giinde-
me getirir. Ofretmenimiz, 6Frencimiz.
bilgimiz var da bu bilgiyi nasil akrar-
mali?

Ezberleterek mi, aragtrtarak mi?
Soru sorarak m1? Egitim siireci bilgiye,
bilgiyi iletmeye c¢abalayan 6gretmene,
bu bilgiyi edinmeye ¢aligan §grenciye
saygiht olmay, karsihkli tarngmayi,
arastirmayi, ongoriir. Bilgivi hayatta
nasil kullanacagimiz konusunda bize
ipuglan verir.
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Nasil Bir
Egitimden
Yanayiz?

Giiliimseyen bir egitimden yanayiz.
Sevimli, candan. Sikintilarin kargilikly
iilesildig.

Kurumlarimiza gelince: Okullan
planlayan, 6grenim diizenini tasarlayan
egitimcilerimizi elestirmeyi égrenmeli-
yiz tince. Hergiin karsimiza gikan, 6gret-
menleri, kitaplari, ders araglarini, 6gren-

cileri elegtirmek bir agidan kolay. Ama
biitiin bu isleyisin arkasinda planlayici,
ders konularini, 6grenim siiresini, okul-
larin vapisini ve isleyiginde karar veren
insanlan da elestirelim. Egitim yaz boz
tahtasi degildir. Bir egitim politikamiz
olmali, bu politika- degisen her iktidarla
birlikte degisip durmamalidir, Degisik-
ligi kim istemez? Ama, ortak degerleri-
mizin, temel ilkelerimizin belirleyeme-
digi degisiklik, sonu belirsiz bir serii-
vendir.

Egitimi yénetenleri, yineticilerimizi
de elestirebilmeliyiz. Yonetimleri, egi-

tim diizeninin olumlu yénlerde geligme-
si dogrultusunda mdir? Okullar gerekti-
gi bicimde yineltilebiliyor mu? Egitim
diizeni, uygun miidahalelerle yeterli bir
dlciide, degisen diinyaya uygun bir hale
getirilebiliyor mu?

Bilim ve teknolojide, kiiltiiriimiiziin
her alaninda, diisledigimiz hedeflere
ulagmada elestiri kaginilmaz. En azin-
dan bes noktada sorgulayip, degerlen-
direrek gergeklestirecegimiz elestirel
bakast, biran tnce kazanmaya gahsalim,
Elestiri gelenegi ve terbiyesi olmayan bir
egitim diizeni kokugmaya mahkumdur.




Kimya Ders Kitabmna

Elestirel Bir Bakas

‘ TURKIYE'DE son yillarda fen
bilimlerine olan ilginin yani sira
fen kiiltiiriinde de bir gerileme
yasaniyor. Ogrenciler saskin du-

rumda, bilime olan inang zayifliyor”.

Okuyucumuz Ramazan Karakale
dergimize gonderdifi yazisina bu ciim-
lelerle baghyor. Ramazan Bey oldukga
karamsar ve dertli. Ozellikle de villanni
verdigi kimya biliminin, liselerde oku-
tulan ders kitaplanndan sikayergi. “Bilgi
caginda standart bilimsel ger¢ekleri bile
savunmak zorunda birakildik. Talim ve
Terbiye ise kitaplann igerigi ile depil
bi¢imi ile ugragiyor ve bilimsel nesnel-
likten uzaklagiyor, béylece zellikle te-
mel bilimler yeterince destek gérmiiyor
ve gozden disiiriiliiyor” diyor. Ramazan
Karakale'vi bivylesi 6fkelendiren durum
ise Talim ve Terbiye Kurulu'nea 5 villi-
gina liselerde okutulmak iizere ders ki-
tabi olarak onay almig Kimya 3 ders ki-
tabr. Bu kitapta iglenen konularin ulus-
lararasi standartlarin ¢ok altinda ve iiste-
lik karmasa i¢inde sunuldugu gériigiin-
de olan okuyucumuz, Faruk Karaca'ya
ait bu ders kitabina su elegtirileri getiri-
yor;

1. Molekiil ne demektir?

Yazar soyle diyor: *Yeteri kadar kuv-
vetle bir arada turulan atomlardan olu-
san notr kiimelere molekiil, bir mole-
kiilde iki atim arasindaki cekme kuvve-
tine de kimyasal bag denir.” (s. 1). Bura-
da iki temel vanlis goriiniiyor: Birincisi
molekiil tanimi, ikincisi kimyasal bag
ranimidir. “Yeteri kadar kuvver” terimi
bilimsel bir anlatim degildir. Kime, ne-
ye gire “yeteri kadar”? Bu tanimlama
nesnel olmayan (bilimsel olmavan) bir
yaklagimdir. Molekiil, soyle ranimlana-
bilir:

“Iki ya da daha gok atomdan olusan,
bagimsizca bulunabilen, elektrikge niit-
ral atom kiimeleridir.”

Kimyasal bag, “bir molekiilde, iki
atom arasindaki ¢ekme kuvveti” ile si-
mirh degildir. Biyle bir anlaum, iyonik
baf ve metalik bag kavraminda bulanik-
lik yaratir,
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2. Sodyum kloriir (NaCl) ve kalsi-
yum oksit (CaQ) bilegikleri polar bilesik
midir, iyonik bilesik midir?

Yazar syle divor: “.....Daha az ener-
jili ve daha kararli 6 Na+! iyonu ile 6 Cl
tyonundan olugan kat kristal ériiniin
(Na,Cly) en kiigiik orant olan NaCl biri-
mini olugtururlar. Bu birim gaz halinde
NaCl bilegigidir. NaCl birimi elektrikge
nitr olmakla beraber Na tarafi (+), Cl ta-
rafi ise (-) yilkliidiir. Bu yiizden aradaki
bag simetrik olmayip, kutuplagsma gos-
terir. Bu nedenle bilesige polar bilesik,
bag yapisina gire de ivonik bilegik de-
nir.” (s: 4). Kalsiyum oksit (CaQ) bilesi-
gi icin son yargt soyle: “Farkh yiiklii
iyon birbirini ¢eker ve iyonik bagh CaQ
polar bilesigini meydana getirir.” (s: 5).

Yanhs surada: NaCl ya da CaQ polar
bilesik degil, ivonik bagl bilesiktir. Ya-
zarin MEB, Talim Terbiye Kurul'unca
onaylandiini “ciddiye” alan lise tgret-
menleri soyle sorulan sorabiliyor: “Sod-
yum kloriir (NaCl) kristalinde her Na+
atomu kag Cl ile sanilhdir?” Koordinas-
yon sayisi iyon ¢aplanna bagh bir olaydir
ve ezbere siiylenemez, Bilindigi gibi po-
lar bilesikler sivi fazda elekerifi iletmez,
iyonik bilesikler ise sivi fazda elektrigi
iletir.

3. Iyonlarin Lewis gasterimlerinde
kurallar var m dir?

Bilimde, 6znel yaklasimlar degil
nesnel yaklagimlar 6nem tagir, lyonlanin
Lewis yapilarinda (a) katyonlar (pozitif
ivonlar) da simge c¢evresinde valnizca
yiik g{jsmrilir. (b) anyonlar ¢evresinde
anyonun sahip oldugu degerlik elektro-
nu sayist gosterilir,

uNa. + . Cl:i—=(Na*) :ClL:")

Yazar, pozitif iyonlan da soygaz dii-
zenine kavustu diye yanhg gosteriyor,
Ornegin NaCl ve CaO goyle (s: 7)

Nat Gl :Cart? :0:72

4. Yazar “lyonit baglar’la ilgili ola-
rak 4. ve 5. sayfalarda iki kez siyle yazi-
yor:

“Bir atomun diger bir atomdan
elektron koparabilmesi(!) icin, atomlar-
dan birinin elektron ilgisinden agiga ¢i-
kan enerjinin, diger atomun iyonlagma
enerjisini kargilamasi gerekir, Bir ato-
mun elektron ilgisinden agia ¢ikan
enerjinin, diger atomun iyonlasma ener-
jisini kargilayamadigr durumlarda, atom-
lann kargihkl olarak birbirinin elektron-
larini ortak kullanmalan gerekir.” (s: 5).
Oysa iyonik bagmn agiklamasi daha bas-
kadr,

Yazarn érnek verdigi ama rakam
kullanmadig: sodyum kloriiriin ele-
mentlerinden olusumu igin iki iglem
vardir.Biri elementlerin dogrudan dog-
ruya bilesige doniisiimii, difien ise aym
sonuca varan ii¢ basamakl teorik vol-
dur. Ikinci yoldaki ilk basamak metalik
sodyumun buharlagsmasi ve klorun
atomlarina aynlmasidir, Ikinci basamak-
ta gaz halindeki atomlar, gaz halindeki
atomlara doniismekredir. Yazann ivonik
bag olusumuna temel yapug sey, iste
bu basamakur ve gergek onun dedigin-
den farkhdir:

Na(g)—=Na+(g)+e-
Cl(g)+e™—Cl(g)

AE= 1184 kcal
AE =-83.4 kcal

Na(g)+Cl(g)=Na*(g)*Cl(g)
AE = 35.0 keal

Yani sodyumun iyonlagma enerjisi,
klorun elektron ilgisini karstlamiyor.
lyon giftinin olusumu i¢in mol bagina 35
keal enerji gerekiyor. O halde iyonik
bag olugumu igin daha ileri bir neden
gostermeliyiz. Bu ivonlar olustukran
sonra, onlar arasindaki Coulomb ¢ekimi-
dir. lyon ¢iftini olugturmak i¢in gereken
enerji Coulomb ¢ekimiyle agifa ¢ikan
enerji ile karsilanir:
Na*(g)+Cl'(g)=NaCl(g) AE = - 139.5
keal

Son olarak gaz halindeki iyonlar,
sodyum kloriir kristal érgiisiine yogunla-
sir ve bu sirada yine enerji agifa ¢ikar.
(Kristal trgii enerjisi)
Na*(g)+Cl7(g)—=NaCl (k)
keal

AE =- 183
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Sonug olarak sodyum kloriiriin
gaz atomlanndan ve iyonlarindan
daha kararhi olugunun kaynag,
ivonlagma enerjisini elekeron ilgisi-
nin kargtlamast degil, kristal 6rgii-
deki iyonlarin Coulomb ¢ekimidir.

5. Hibritlegme ve CO molekiilii

Yazar konuya karbonun temel
durumdaki elektron dagilimini ve-
rerek giriyor. Ve diyor ki, “Karbon,
oksijen elementiyle (atomuyla di-
vecek) ¢ift bagh kararsiz CO mole-
kiiliinii olugturur™ (s, 8). Sonra §iy-
le devam edivor:"CO molekiiliinde
oksijen atomu, elektron sistemini,
neon asal gazina benzeterek, okteti-
ni tamamlamigtir. Ancak karbon
atomunun etrafi alu elekrronla cev-
rilmis ve karbon atomu oktete ula-
samamustir. Bu yiizden, olusan mo-
lekiilde hila bos bir degerlik orbita-
linin bulunmasi, molekiiliin karar-
sizhifina yol agar.” Binlerce gret-
menin ve 6grencinin yanhy bilgiler
edinmesine neden olan bu agiklama
bastan sona yanhsur.

Biz insanlar molekiillerle ilgili temel
verileri yorumluyoruz, kafadan atama-
yiz. Bilindigi gibi spektroskopik 6l¢tim-
ler CO'te ii¢ bag bulundugunu, yani
molekiildeki iki atomun da oktet kurali-
na uydugunu géstermistir. Kaldi ki, C
ve Q. 2. periyot elementleridir ve oktet
kuralina uyan element atomlandir. Ok-
tet kurali da zaten CO'te 3 bag olusunu
ongoriir (Meveut degerlik elektronu sa-
yist C'da 4, O 'de 6, roplam 10 dur. Ok-
tet icin 2 atoma 8’erden 16 elektron
olur. Aradaki 6 elektron, 3 bag olusturur.

C=0:

Molekiiliin kararsiz olmasi oktet agi-
gindan degil, iki kiigiik atom arasinda 3
¢ift elekrronun “stkismis” olmasindan-
dir. Kaldi ki, “kararsiz” terimi, bag ener-
jisi bakimindan uygun da degildir. Ciin-
kii bu bag, iiclii baglarin en kuvvetlisi-
dir.

Uclii Baglar  Bag  enerjileri
(kJ/mol)

C=C 859

C=N 891

N=N 941

C=0 1072

CO tepkimeye girer, CO: gibi “tem-
bel” degildir ve tepkime sirasinda C'nin
vilkseltgenme basamag artar.

Hibritlesmenin zayif bir agiklama-
sindan sonra vazar molekiil geometrisi-
ne gegiyor. Neden gerek duyduysa Be

Mart 1994

(Z = 4) un hibritlesmesine aynen soyle
giriyor:

“Hibritlesme ile birbirine dik ko-
numda ve dzdes iki tane sp melez orbi-
taline sahip olan berilyum...” diyerek
acinin once 90° olmasinin beklendigini
soyledikten sonra, “Ancak bag elektron-
larinin itmelerinin en az olabilecegi du-
rum 180°" diyor. (s: 9). Bu agiklama
H:0 molekiiliiniin geometrisi igin de
kullaniliyor. Yazar, oksijen atomunun
P, ve P, orbitallerine hidrojen atomla-
rint bir giizel bagliyor. Ondan sonra da
aginin 6nee “hakl olarak 909 olmasinin
beklendigini, sonra “haksiz olarak™ 1809
olmasi gerekrigini, oysa aginin 104.5° ol-
dugunu belirtivor. “Bu durum” diyor
*O-H baglarinin polarhg ve H atomlan-
Ciinkii H atomlaninin arasindaki aginin
biiyiimesi, baglarin giiciinde azalmaya
neden olacagindan H atomlan itme kuv-
vetleri ile bag acisim 90° turmaya gali-
san iki zit etken 104.59 dengelenir” (s.
9). Bu agiklamada, H,O geometrisinin
neden 1809 olmadigr agiklanmig degil,
ayrica molekiilde “bag agisin1 90° de
tutmaya ¢alisan bir kuvvet” yokrur. Mo-
lekiiliin geometrisi, boylesi agiklamala-
ra bagvurmadan, elektron ciftlerinin it-
meleri kurami (VSPER) va da hibritles-
me kuramu ile kolayca sunulabilir.

6. Bag enerjileri ile olugum en-
talptleri arasmda bire bir tligki var
midir?

Hayir yoktur, Ciinkil bag ener-
jileri (bag kuvvetleri), gaz fazinda
olan kimyasal bagdaki iki atomu
birbirinden ayirmak i¢in gereken
enerjivi gosterir. Oysa olusum en-
talpisi, bir bilesigin elementlerin-
den olugurken kirilan ve olugan-
iistelik degisik fazlarda kinlan ve
olugan - tiim baglan kapsar. Yazar
soyle soruyor:

“C(k) + 1/2 0,(g)=CO(g) + 26.4
Kkal

C(k) + O,(g)—=CO,(g) + 94.0 Kkal
H,(g) + 1/2 O,(g)=H,0O(g) + 57.8
Kkal

Yukarida verilen repkimelere
gore CO, CO;, ve H0 da kovalent
bag kuvvetlerini karsilagtinin.” (s:
29 1., 2 soru). Yazara gore siralama
CO; > Hy0 > CO seklindedir. Oy-
sa kovalent bag kuvveti ancak iki
atom arasindaki baglar igin kiyasla-
nabilir. Molekiildeki bir bagin kuv-
veti ile toplam bag kuvvet farkh iki an-
latmdir. Kangik olan molekiiller ya da
bilim deil, onu takdim geklidir.

Kovalentbag  Enerjisi (Kj/mal)
C=0 1072
C=0 799
O-H 463

CO in olugum entalpisi - 110.5
KJ/mol; COy’in ki - 393.5 KJ/mol diir.
Bu fark CO; deki kovalent bagin
daha kuvvetli oldugundan degil, daha
¢ok sayida olmasindandr.
7. Bag uzunluklar: ve bag eneryiler
Yazar bir ¢ok kavramda yaptig1 gibi
bu iki konuda da agiklama ve veri ver-
medigi halde genelleme yapilamayacak
sorular yoneltivor. Ornegin 5.29' da 1.,6
soruda farkli ii¢ bagin uzunlugunu ve-
rip, baglann kuvvetlerinin siraya sokul-
masini istiyor. F - F, C1 - CI, Br- Br, | -
I gibi, aralarinda belli periyodik iligkiler
bulunan dizilerde, bag uzunlugu arruk-
¢a, bag enerjisi azalir; ama polar kova-
lent baglarda, bag vzunlugu ile bag
enerjisi ¢ok kere uyumlu degildir,
Ornegin H - H baginin uzunlugu
0,751 A% H-F‘ninki 0,926 A% bag ener-
jileri ise sirayla 436 kJ; 568 kJ dur. Bu-
nun gibi pek ¢ok érnek vardir. Si - H
bag, Si - O bagindan kisadir; ama Si - O
bagi daha saglamdir (Bag enerjileri si-
rayla 323 ve 368 k]/mol diir). Kisaca, *
kisa bag her zaman saglam bagdir” de-
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nemez. Okuyucumuzun bu elestirilerini,
A.U. Fen Fakiiltesi Kimya Béliimii'nden,
Dog. Dr. Hamza Yilmaz'a incelertirdik.
Uzman goriigiinii de bilginize sunarak,
egitimimizde ¢ok 6nemli bir veri olan ders
kitaplan hakkinda baglatngimiz ve olumlu
sonuclar getirecegini umdugumuz bir
tartigma ortamini, sizlerin katkilarini bek-
ledigimizi de belirterek agmig bulunuy-
oruz. Egitimle ilgili her tiirlii konuda,
olumlu olumsuz biitiin elestirilerinizi bize
ginderin.

Rapor

Kitabin Yazari : Faruk Karaca

Kitabin Adi : KIMYA 3

Yayinevi : Mega Yayincilik - Ankara

Elestiren Taraf : Ramazan Karakale-lzmir
Yukanda belirtilen kitap ve muhtelif

sahifelerine yoneltilen elestiriler incelen-

mig ve agafidaki kanaatler olugmugtur:

1. Elestiri raporunun 2., 3., 4., 5., 6. ve 7.
paragraflan ile baglayan goriislere avnen
kaultyorum ve belirtilen eksiklik ve yan-
lishklarin diizeltilmesi gerekeigi inancin-
dayim. 2, Elestiri raporunda “1. Molekiil
ne demektir?” baghg altinda sunulan go-
riig ¢ok isabetli degildir. Tenkit konusu
kitabin 1. sahifesinde yer alan “yeteri ka-
dar kuvvetle bir arada tutulan ndtr kiime-
lere molekiil..... denir” ifadesi yanhg sayi-
lamaz. Bu tarif, “molekiil” kavramini tam
olarak belirrmemekredir; ama belirten bir
tarif bulmak da zordur. Hele bu seviyede,
molekiliin tam dogru ve eksiksiz bir tari-
fini vermek yerine kavrami agiklamak da-
ha dogrudur. Elestiri sahibi tarafindan
onerilen “molekiiller, iki ya da daha ¢ok
atomdan olugan, bagimsizca bulunabilen,
elekerikge néeral kiimelerdir” tarifi, kitap-
ta verilenden daha problemli goriinmek-
tedir. Bu tarif, mesela asetik asit dimerler-
ini ve (HF)4 seklinde gosterilebilecegi-

miz, hidrojen baglan ile olugmug halkah
kiimeleri molekiil saymakeadir. Halbuki,
hidrojen baglari ile baglanmig kiimeler
molekiil sayilmaz. Sonug olarak, kiimenin
molckiil sayilabilmesi i¢in “atomlar arasi
bag"in yeterince kuvvetli” olmas: gerekir.
Bu bakimdan da, tarif iginde “yeterince
kuvvedi” ifadesini kullanmak igin akli se-
bepler vardir. Son olarak, kitabin kullan-
dig tarifin, “Temel Kimya - Ank. Univ.
Fen Fak. Yayinlari - (Sienko terciimesi)”
kitabinin 43. sayfasindan alintt oldugunu
da belirtmek isterim.

Elegtiri sahibi, kimyasal bagin mole-
kiillere tzgii olmadigini belirtirken hakli-
dir. Ancak, “bag” tarifi yaparken benzer
yanhshiklann tiniversite temel kimya ki-
taplaninda da yapilabildigini beliremek ve-
rinde olur (yazann alinu yapug kitabin
43. sahifesinde esdeger bir ifade ver al-
maktadir).

Gillgun Akbaba




